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ABSTRACT 
Reading and writing are important in the process of learning and developing a 

child's knowledge in all fields of learning, which are the two basic skills on which 
the act of possessing and enriching knowledge is based on the long evolutionary 
path of learning of the child as long as all the details of knowledge are addressed 
to him through language. While taking that into consideration, modern global 
educational approaches and strategies, and educational curricula adopted in 
private and public educational institutions, tend to exploit the wealth of intellectual 
and scientific production accumulated by research and studies in all areas of 
cognitive science. One aspect of the cognitive learning breakthrough achieved by 
the accumulation of this cognitive research: linguistic, psychological, neurological 
is the profound change that has reached the essence of teaching trends in many 
countries. It became clear that the development of our perceptions of 
understanding the components of the brain, its functions and methods of 
functioning, and its treatment of linguistic information, was an important reason for 
the trend towards new paths in the development of programs and approaches 
related to literacy and teaching. On the basis of two field studies conducted in 
Morocco and Qatar on 120 learners from the first and second years of the primary 
corps our research paper will attempt to ascertain the impact of phonological 
awareness on literacy pathways by answering three central questions: Can the 
supposed correlation between phonological awareness and Arabic literacy be 
established in different Arabic language learning contexts? Are there any 
specificities that characterize this relationship in relation to variables related to 
educational institutions and the educational approaches adopted in them? Do the 
results of these studies confirm that the evolutionary path of learning is subject to 
the manifestations of the synergy of the phonology and spelling through the years 
of learning in order to possess the constants of Arabic reading and writing? 

Key words: Teaching and learning Arabic reading and writing, Phonological 
awareness syllabic method, Moroccan and Qatari schools, First and second levels 
of primary education.  
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  الملخص
 وهما التعلمیۀ، مجالاته کل فی مدارکه وتطویر الطفل تعلم مسلک فی مهمتان قدرتان والکتابۀ القراءة
 لتعلم الطویل التطوري المسار خلال وإغنائها المعارف امتلاك فعل علیهما یبنى اللتان الأساسیتان المهارتان

 والاستراتیجیات المقاربات تمیل لذلک، واعتبارا اللغۀ. عبر إلیه موجهۀ المعرفۀ اصیلتف کل دامت ما الطفل
 استثمار إلى والعامۀ الخاصۀ التعلیمیۀ المؤسسات فی المعتمدة التربویۀ والمناهج الحدیثۀ، العالمیۀ التعلیمیۀ

 إحدى المعرفیۀ. العلوم مجالات جمیع فی والدراسات البحوث راکمتها التی والعلمی الفکري الإنتاج ثروة
 والنفسیۀ، اللسانیۀ، المعرفیۀ: البحوث هذه تراکم بفضل تحقیقها تم التی المعرفیۀ التعلیمیۀ الطفرة مظاهر

 البلدان، من العدید فی التعلیمیۀ المؤسسات فی التدریس اتجاهات جوهر مس الذي العمیق التغییر والعصبیۀ...
 ومعالجاته اشتغاله، وطرائق ووظائفه الدماغ، مکونات فهم شأنب تصوراتنا تطویر أن مؤکدا صار حیث

 بتعلم المتصلۀ والمقاربات البرامج تطویر فی جدیدة مسارات نحو للاتجاه مهما سببا کان اللسانیۀ، للمعلومات
غرب تحاول ورقتنا البحثیۀ هذه، استنادا إلى دراستین میدانیتین أنجزتا فی المس وتعلیمهما. والکتابۀ القراءة

متعلم ومتعلمۀ من السنتین الأولى والثانیۀ من السلک الابتدائی، التحقق من مدى تأثیر الوعی  120وقطر على 
هل یمکن للعلاقۀ  عن ثلاثۀ أسئلۀ مرکزیۀ: الفونولوجی فی مسارات تعلم القراءة والکتابۀ من خلال الإجابۀ

ة والکتابۀ العربیۀ أن تکون مقررة فی سیاقات تعلم التلءئازمیۀ المفترضۀ بین الوعی الفونولوجی وتعلم القراء
] هل هناك خصوصیات ما تمیز هذه العلاقۀ ارتباطا بمتغیرات تتصل  اللغۀ العربیۀ وتعلمها المختلفۀ؟
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هل تؤکد نتائج هذه الدراسات خضوع المسار  بالمؤسسات التعلیمیۀ، والمقاربات التعلیمیۀ المعتمدة فیها؟
تآزر الوعیین الفونولوجی والإملائی تدرجا عبر سنوات التعلم من أجل امتلاك ثوابت التطوري للتعلم لمظاهر 
 القراءة والکتابۀ العربیۀ؟

 المدارس المقطعیۀ، الطریقۀ الفونولوجی، الوعی ،وتعلمهما العربیۀ والکتابۀ القراءة تعلیمالدلیلیۀ:  الکلمات
 ئی.الابتدا والثانی الأول المستویین والقطریۀ، المغربیۀ

  
  المقدمۀ. 1

 قرار الأخیرة السنوات فی والعربیۀ الأوروبیۀ البلدان من الکثیر فی والتعلیم التربیۀ وزارات اتخذت لقد
 مناهج بیداغوجیات/ واعتماد الابتدائیۀ، مدارسها فی والکتابۀ القراءة تعلیم فی الشمولیۀ الطریقۀ عن التخلی
 والأبحاث الدراسات من العدید صلاحیته تعزز تعلیمی منزع هوو المقطعیۀ. الطریقۀ تعتمد صریحۀ، تعلیمیۀ

 تاریخیا نقاشا التعلیمی-التربوي الشأن واجهۀ إلى ویعید العصبی-واللسانی النفسی،- اللسانی بشقیها المعرفیۀ
  وتعلیمها. اللغۀ تعلم فی رئیسیین نبیداغوجیی مسلکین بین

 الطریقۀ کانت فإذا وإجرائیا. نظریا الشمولیۀ الطریقۀ مع تابۀوالک القراءة تعلیم فی المقطعیۀ الطریقۀ تتعارض
 وعیه باعتماد تسنیناتها فک من تمکنه المقطعیۀ الطریقۀ فإن الکلمات، "تصویر" الطفل تلزم الشمولیۀ

   الفونولوجی.
 بشکلها البدایۀ) فی بالطبع بسیطۀ (وتکون لکلماتل المتعلم حفظ مسلک على الشمولیۀ الطریقۀ تعتمد

 الکلمات اعتبار إلى التعلم فی المسلک هذا ینزع .تامۀ غرافیۀ أشکالا باعتبارها کتل فی وتصویرها ،الکامل
 هذه وباعتماد ما. معانی له تشکل لأنها حفظها الطفل على یجب صورا عام) بشکل اللسانیۀ (والمتوالیات

 للوحدات دقیق فوینتیقی بتقطیع أبدا یبدأ لا لکنه غریزي، بشکل باللغۀ ایجیتدر المتعلم یستأنس الطریقۀ
 یرها لم التی الکلمات أن تدقیقا یعنی ما وهذا .),A.C., Oller, & S Garcia 2015( للکلمات والمقطعیۀ القطعیۀ
 اللسانی لعتادها تعلمه مسار ومن ،الناشئۀ تهقراء نطاق من مستبعدة تعد )الطریقۀ هذه وفق( تعلمه فی الطفل

  .وتنتظم اللغویۀ تالوحدا تبنى به يالذ
 أهمیۀ من التأکد یمکن وکیف للمتعلم؟ الفونولوجی بالوعی علاقتها وما المقطعیۀ؟ الطریقۀ بالضبط هی فما

  العربیۀ؟ والکتابۀ القراءة تعلیم مسالک تطویر فی الوعی هذا
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 منها. لمکتوبوا اللغۀ من الشفوي بین التعلم مسار أثناء -إجرائیا- القراءة فی المقطعیۀ الطریقۀ تزاوج
 شفافیۀ بحسب الخطیۀ بمظاهره (أو الخطی بمظهره لغوي صوت کل ربط للمتعلم الممکن من یکون وحیث

 من المتعلم یمکن النوع هذا من إجراء فیها). والخطی الصوتی بین التطابق نسب بحسب أي ثخونتها، أو اللغۀ
 نحو على التعقید مسلک وانتظامها بنائها فی یسلک أن قبل البسیطۀ أجزائها وفق اللغویۀ المعرفۀ عمق إدراك

 قادرا یجعله ما وهذا والجمل). الکلمات ثم (المقاطع أکبر اللغۀ من مکونات لتشکیل الأصوات بین التألیف من
 من الکلمات لصیاغۀ بینها فیما اللغویۀ الأصوات اقترانات بموجب واستعمالها وتعیینها، المقاطع، اکتشاف على
 تعلم على قادرا یصبح الفونولوجی، وعیه تطور عبر النظام، هذا فهم من المتعلم الطفل یتمکن ما وبمجرد لغته.

   وطبیعیۀ. کاملۀ بطریقۀ القراءة بتعلم تسمح المقطعیۀ الطریقۀ فإن وبالتالی بسرعۀ، والکتابۀ القراءة
  
  . الإطار النظري والمنهجی للبحث2

 شفوي الأول التحقق: من متکاملان مختلفان مظهران قدمۀالمت المجتمعات فی المستعملۀ اللغات تملک
 بسجلات یرتبطان ما غالباً التحقق من المظهرین هذین أن من الرغم وعلى (کتابی). خطی والثانی (نطقی)
 عند-  تثیر ما غالبا المکتوبۀ الکلمات أن إلا مخصوصۀ، برامتریۀ أبعاد وفق اللغات بها توسم مختلفۀ

   بها. النطق طرائق عن مهمۀ تفاصیل -المتعلمین
 تفاعل القراءة، تعلم بدایۀ فی الأقل على الألفبائیۀ، اللغات فی النطق إلى الکتابۀ من الانتقال مسار یقتضی

 (التطابق اللسانیۀ أنظمتها شفافیۀ بدرجات ارتباطا اللغات من والمکتوب المنطوق بین المقررة التطابقات مظاهر
Glickman, & Desrochers ( والمکتوب المنطوق بین التطابق (عدم ثخونتها أو ب)والمکتو المنطوق بین التام

2009.( 

 )Syllabes( والمقطعیۀ )Segments( القطعیۀ الوحدات فیه تشکل ألفبائی، نظام ذات العربیۀ اللغۀ کانت وإذا
 سیاقات فی تحدیدهاو علیها، بالتعرف المتصلۀ المتعلم مهارات تطویر فإن الفونولوجیۀ. مکوناته أهم أحد

 إجراءات وإلیها... منها ونقلها تحویلها، تصاریف فی والتحکم الکلمۀ، من مختلفۀ مواقع فی وتواردها ورودها
 هذا مادام والکتابۀ. القراءة تعلمه أثناء للمتعلم الفونولوجی الوعی تطویر مدارج فی عنها الاستغناء یمکن لا

  ).,Gombert 1992( التعلم. فی مقطعیۀال الطریقۀ أساس هو الفونولوجی الوعی
 المفعلۀ المواضع تعیین فی دقۀ من صاحبها ما مع والکتابۀ، القراءة مسارات لتفعیل المعرفیۀ الرؤیۀ تبدو"
]  علوم نتائج تقدمه مما تستفید تعلیمیۀ مقاربات تنظیم إعادة من مکنت التی هی الفعلین، تحقق أثناء دماغیا فیها

 D
ow

nl
oa

de
d 

fr
om

 js
al

.ie
rf

.ir
 o

n 
20

25
-1

2-
17

 ]
 

                             4 / 26

http://jsal.ierf.ir/article-1-58-en.html


  المقطعیۀ الطریقۀ وفق وتعلمهما العربیۀ والکتابۀ القراءة تعلیم استراتیجیات؛ تعزیز فی الفونولوجی الوعی دور

| 5  

 والکتابۀ. القراءة فعلی: فی المستلزمۀ اللغویۀ الوظائف عن المسؤولۀ الدماغیۀ البنیات حول حقائق من الأعصاب
  ).16 ،2019 (بوعنانی، "

  
  عرفیۀ لتعلیمیۀ القراءة والکتابۀ. اللسانیات التعلیمیۀ والمقاربۀ الم1,2
 بالذاکرة... تخزینوال المشکلات وحل المعلومات ومعالجۀ الإدراك یتضمن معرفیا نشاطا اللغۀ تعلم یعد

 ،والکتابۀ بالقراءة المتصلۀ المیدانیۀ، دراساتنا أغلب فی نصادفها التی التعلم وصعوبات )Xiaohua,2014(  إلخ.
 وتمکننا نفسها، التعلم مسالک -وکتابیۀ نطقیۀ وإدراکیۀ، إنجازیۀ أخطاء من المتعلمون یرتکبه فیما- لنا توضح

 ذهنیۀ. سیرورات ومن لسانی، عتاد من فیها ینشط وما اریها،ومج مستلزماتها فی النظر تدقیق من

 فی والکتابۀ القراءة لفعلی المتعلمین إتقان من التحقق اختبارات کل فی المرصودین الخطأ أو الصعوبۀ إن 
 الإجرائیۀ والخطوات المهارتین، هاتین تعلم تم بها التی الطریقۀ عن مهمان مؤشران الطویل، اللغۀ تعلم مسار

 من التعلمیۀ التعلیمیۀ للعملیۀ المعرفیۀ الرؤیۀ تمکننا ما غالبا بهما. المتصل التعلمی المحتوى نقل فی معتمدةال
 فهمنا نبنی خلالها من إذ أجدى؛ بطرق الصعوبات تجاوز خطوات اقتراح ومن أخرى، بطریقۀ الخطأ تقییم

 اشتغال طریقۀ واستراتیجیاته وخطواته، اته،بمکون نوافق ونحن التعلم یحتاجها التی المعرفیۀ للکلفۀ العلمی
  فیه. اللسانیۀ المعلومات معالجۀ وثوابت باللغۀ، الدماغ
التدرج فی بناء المعارف المرتبطۀ بالقراءة والکتابۀ، والانتقال فی إدراکها وتمثلها من الجزء إلى الکل،  إنّ

کل یوافق طریقۀ اشتغال الدماغ کما ومن الخاص إلى العام، ومن النطقی/الصوتی إلى الخطی/الکتابی بش
)، هو ما یجعل من الاشتغال على  Dehaene, 2014; Cowan, N. 2008برهنت على ذلک أبحاث عدیدة (

فی المراحل الأولى من -جزئیات الصوتیۀ الصغرى (الملامح الصوتیۀ، والقطع، والمقاطع)، وتحقیقاتها الخطیۀ 
جع ما دامت موافقۀًَ لمظاهر معالجۀ الدماغ لکل المعلومات، لسانیۀ کانت الخطوة الأسلم، والمقاربۀ الأن -التعلم

 عبر اأساس البصري) الشکل (ضبط فیه البصري الإدراکی المدخل باعتبار"أو غیر لسانیۀ.  یمر فعل القراءة 
 تعلم أن لکذ ؛المکتوبۀ للغۀ أفضل تعلم على یساعد المنطوقۀ اللغۀ فترسیخ المسموع)، (الشکل یالنطق الضبط

 المکتوب بالشکل المنطوق الشکل ربط یقتضی القراءة وتعلم بالمعانی، الأصوات ربط یقتضی المنطوقۀ اللغۀ
  ).22 ،2019(بوعنانی، "بالمعانی

 یقتضیها التی الذهنیۀ لمساراتا تحلیل فی المقطعیۀ) (الطریقۀ ۀمعرفیال مقاربۀال تساعد ذلک، لکل واعتبارا
]  والکتابۀ القراءة بتعلیم المرتبطۀ دراساتنا فی نعتمده الذي المسلک وهو ،ها وتفسیر لکتابۀوا القراءة تعلم فعل
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 الدراسات من الکثیر مع فیه ونختلف خاص)، بوجه الابتدائی التعلیم من الأولیتین السنتین (خلال وتعلمهما
 هذه لتجاوز تعلمیۀ دریبیۀت برامج بناء فی ولا اللغۀ، تعلم صعوبات رصد فی المقاربۀ هذه تتبنى لا التی

 الصعوبات.

  
 :. الدراسات السابقۀ3

 التوجه مقتضیات تقرها تخصصیۀ بینیۀ مظاهر بموجبها تتحدد معرفیۀ تعلیمیۀ لسانیۀ ثوابت على بالترکیز
 ااستناد البحثیۀ، ورقتنا ستعمل التعلیمیۀ، اللسانیات فی لأبحاثنا نظریا خیارا نرتضیه الذي )Cognitif( المعرفی

 )،2013 وبلمکی، (بوعنانی، مختلفۀ ودولیۀ عربیۀ سیاقات فی أنجزت سابقۀ وأبحاث دراسات نتائج إلى
,Pour Goigoux و( )،Vandecasteele & Giasson , 2012( و )،2019 و(بوعنانی، )،2015 وبولحوش، (بوعنانی،

2004 Cebe, &،( )2017 Taha, & Haddad-Saiegh،( و ) 2013 Bajrić,،( )2013و ayol,f( )و All, & Rakhlin

 رئیسیین: هدفین تحقیق )،2014

 مختلفین: سیاقین فی وتعلمهما والکتابۀ القراءة تعلم مسارات تعزیز فی الفونولوجی الوعی دور قیاس
 وقطر؛ المغرب

 اللسانیۀ أسبابها واستخلاص السیاقین، فی المتعلمین عند والکتابۀ القراءة تعلم صعوبات رصد •
 یۀ؛والتعلیم

 ذهنیۀ مسارات وفق المتعلم عند تتطوران والقراءة الکتابۀ مهارتی: أن على الدراسات هذه کل أکدت لقد
 من والمکتوب للمقروء الفونولوجی التسنین وفک التسنین/ مهام بموجب وتتعزز الدماغ، اشتغال طریقۀ توافق
 تحقیق سلامۀ ومستویات المتعلم عند جیالفونولو الوعی تطور مستوى بین الترابط عمق على أکدت کما .اللغۀ
 وتدعیم الدراسات، هذهل والتطبیقیۀ النظریۀ الثوابت استثمار المسلک هذا فی مهما سیکون الکتابی. الفعل

 التعلیمیۀ والمقاربۀ السیاق، لمتغیري: یمکن فیما النظر خطى نتلمس ونحن دراستنا فی مخالفتها أو نتائجها
 توجیه فی أثر من تباشره أن المدرسیۀ) الکتب بناء فی إجرائیا المعتمدة أو العامۀ، المعاییر فی بها (المصرح

 فی التجریبیۀ الأدوات نفس من التحقق مسلک على مبنیۀ أیضا دراستنا خصوصیۀ تکون وقد بحثنا. نتائج
 باللغۀ لاقتهمع یسم لسانی تعدد وشروط المحلیۀ، الثقافیۀ بخلفیاتهم یتمایزون متعلمین ومع مختلفین سیاقین
  فیها. والکتابۀ القراءة فعلی من التمکن متطلبات فی بآخر، أو بشکل ویؤثر، الفصحى العربیۀ
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 فی اللغات، بتعلیمیۀ المتصلۀ المعرفیۀ والأبحاث الدراسات باقی مثل دراستنا، تساهم أن -أخیرا- ونتوقع
 والکتابۀ، القراءة فی المستلزم اللسانی العتاد بین تنشیطها یتم التی التفاعلیۀ العلاقات لطبیعۀ فهمنا طرائق تطویر

  محددة. وطرائق مخصوصۀ وظائف وفق الدماغ فی المنجزة الذهنیۀ والمعالجات
  
  . الدراسۀ الحالیۀ:4

لزاما علینا النّظر فی خصوصیۀ  محددات الفعل التعلیمی التعلمی للقراءة والکتابۀ، یبدو النظر فیقبل 
الوزارتان الوصیتان القطري الذّي تتکفّل و ین: المغربیالتعّلیمی ینالنّظامفی ) المعتمد curriculumالمنهْاج (

فحص المقاربۀ التعّلیمیۀ المعتمدة فی أهدافه ومقاصده، وبوضعه وصیاغۀ معاییره ونتاجاته وتحدید  علیهما
  .ابۀ للمستویین الأول والثّانیبما یتوافق مع محددات هذه الدراسۀ فی تعلیمیۀ القراءة والکت السیاقین

بالمعاییر  من التعلیم الابتدائی الأول والثّانییین لمستوفیما یخص ا والمغربی القطري انیزخر المنهاج
 لکن بصیغ مختلفۀ؛ فالمنهاج القطري یرکز على: والنتّاجات التّی تهدف إلى تنمیۀ المهارات الصوتیۀ للطّلبۀ

لیل الکلمات وترکیبها، وبعض المهارات الصوتیۀ الأخرى التّی تتوزع بتجرید الحروف، ثم تح البدء -
 ضمن الدروس کالتفییئ والتعّویض.

تدرج نصوص القراءة فی الصف الأول طولاً حتّى تصل إلى حجم فقرة بنصف صفحۀ فی نهایۀ  -
 الصف الأول، وإلى حجم صفحتین فی الصف الثّانی نهایۀ العام؛

ات الصوتیۀ ضمن دروس التحّلیل والتّرکیب والتجّرید بواقع ثلاث حصص فی الشهّر معالجۀ المهار -
 فقط.

وبمطالعتنا للکتاب نلاحظ إقرارا من واضعیه باعتماد الطریقۀ التوّلیفیۀ، وهی الطّریقۀ المستندة على جمع 
تنا الخاصۀ مع الفاعلین فی العملیۀ توفیقی بین الطّریقۀ المقطعیۀ والطّریقۀ الشّمولیۀ، لکننّا لمسنا من مقابل

  التعّلیمیۀ المباشرة للتلامیذ أنهّم یکتفون بتطبیق الطّریقۀ الشّمولیۀ دون غیرها على الشّکل الآتی:
 القراءة الجهریۀ للنّص من قبل المعلمّ؛ .1

 التّردید الجماعی للنّص من قبل الطّلبۀ خلف المعلمّ جملۀ جملۀ؛ .2

 جموعات داخل الصف خلف المعلمّ؛التّردید الجماعی للم .3

 قراءة بعض الطالبات اللوّاتی أتقنّ القراءة وحفظن النّص بعد التّردید. .4
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 وسیلۀمادة اللغۀ العربیۀ فی السنتین الأولى والثانیۀ للتعلیم الابتدائی  فهو یجعل منأما المنهاج المغربی، 
  : من مثلوعیۀ مجموعۀ من الکفایات الأساسیۀ والن بواسطتهایحقق المتعلم 

  .التواصل عن طریق اللغۀ العربیۀ قراءة وکتابۀ وتعبیرا -
 .التعبیر الشفوي بالنسق العربی الفصیح -

ونموه ، ارتبطا بالمسار التطوري فی التعلماستضمار البنیات الأسلوبیۀ والترکیبیۀ والصرفیۀ للغۀ العربیۀ،  -
 .المعرفی

 .ه، ویتوسع تبعا لتدرج مجالات البرنامجاستعمال رصید وظیفی فصیح، یرتبط بحیات -

 .التقاط صور الحروف العربیۀ، وقراءتها ضمن کلمات وجمل ونصوص بسیطۀ -

 ...الرسم الخطی للحروف العربیۀ مجردة وضمن کلمات وجمل وفقرات قصیرة -

  تی:ولقد حددت الوزارة الوصیۀ عددا من الکفایات النوعیۀ الخاصۀ بکل مکون نوردها فی الرسم الآ

  
  ): الکفایات النوعیۀ للمستویین الأول والثانی الخاصۀ بمادة اللغۀ العربیۀ1الرسم: (

  
فی  بین المصرَّح به والمعتَمد من المقارباتتبدى لنا التناقض صارخا، ونحن نباشر إنجاز هذه الدراسۀ، 

الطّریقۀ . فالقطریۀ ۀکتابۀ فی المدرسهو ما یزید من مشاکل واقع تعلیمیۀ القراءة والالسیاق التعلیمی القطري، و
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على المتعلّمین فی المستوى وتعقید بنائها السلیم لطول النصّوص وطول کلماتها  تحقّقسبیلا للتجد لا التوّلیفیۀ 
بضمائر بعضها متصل یصل لخمسۀ أو ستۀ أحیانًا (مثال: الحدیقۀ، المعلّمۀ)، وقد بعض الکلمات ف .الأول تحدیدا

الطّریقۀ الشّمولیۀ لتدریب الطّلبۀ  ، إلى اعتمادفی کثیر من الأحیان ،المعلمّ وهذا ما یدفع لِّمتنا، تعاملنا)،(مثال: مع
  على قراءة النص من خلال حفظه لشکل الکلمات دون تقطیع أو تجرید.

تعلیمی وعلى منوال شبیه بذلک، لا تجد الکفایات الأساسیۀ والنوعیۀ لدرس اللغۀ العربیۀ، فی السیاق ال
المغربی، سبیلها للتحقق فی ظل اعتماد مقاربۀ شمولیۀ لا یمکن معها تحقیق الشروط السلیمۀ للوصول إلى 
غایات التمکن من فعلی القراءة والکتابۀ خلال السنتین: الأولى والثانیۀ من السلک الابتدائی، وقد یعوق ذلک 

  عارف تدرك وتنقل بواسطۀ الفعلین من کل لغۀ. المسار التطوري للتعلم عند الأطفال ارتباطا بمعلومات وم
  
  منهجیۀ الدراسۀ:. البعد التطبیقی للبحث: 5

نحب أن نوضح هنا أننا سنقدم فی هذا العمل نتائج ترکیبیۀ لدراستین میدانیتین أنجزتا فی المغرب وقطر 
السنتین: الأولى والثانیۀ من  حول مسألۀ تأثیر الوعی الفونولوجی فی مسارات تعلم القراءة والکتابۀ عند أطفال

  المرحلۀ الابتدائیۀ. 
  

  :.  الأهداف1,5
  تکمن الغایۀ الأساسیۀ من دراساتنا هذه هو التحقق من الآتی:

هل یمکن للعلاقۀ التلازمیۀ المفترضۀ بین الوعی الفونولوجی وتعلم القراءة والکتابۀ العربیۀ أن تکون  •
  لمها المختلفۀ؟مقررة فی سیاقات تعلم اللغۀ العربیۀ وتع

هل هناك خصوصیات ما تمیز هذه العلاقۀ ارتباطا بمتغیرات تتصل بالمؤسسات التعلیمیۀ،  •
  والمقاربات التعلیمیۀ المعتمدة فیها؟

هل تؤکد نتائج هذه الدراسات خضوع المسار التطوري للتعلم لمظاهر تآزر الوعیین الفونولوجی  •
 متلاك ثوابت القراءة والکتابۀ العربیۀ؟والإملائی تدرجا عبر سنوات التعلم من أجل ا
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  الفرضیات: -
 ونسب (الفونولوجی) الصوتی للوعی المتعلمّ الطفّل امتلاك نسب بین ترابطیۀ علاقۀ وجود بحثنا یفترض

 الابتدائی). التعلیم من والثانیۀ الأولى (السنتان: الأولى التعّلیمیۀ مراحله فی والکتابۀ القراءة لفعلی تحقیقه
   إجرائیۀ: فرضیات ثلاث العامۀ الفرضیۀ هذه تحت وتنضوي
یتحقّق فعل القراءة من خلال مسارات فک التّسنین، والفهم الشفّوي، ویتأثّر فعل الکتابۀ بوعی المتعلمّ  •

 بالتحقیقات الخطیۀ المختلفۀ للحروف العربیۀ، وبمعرفته الضمنیۀ والصریحۀ ببعض القواعد الإملائیۀ؛ 

وعی الفونولوجی للمتعلم متطورا کلما کان ذلک سببا فی تحقیقه لأداء قرائی وکتابی کلما کان ال •
 سلیم؛

یتأثّر الأداء القرائی والکتابی للطّلبۀ بالمقاربۀ التعّلیمیۀ المعتمدة فی تصریف المحتویات التعلمیۀ  •
 للقراءة والکتابۀ فی الکتب المدرسیۀ بالمغرب وقطر.

 

  أسئلۀ الدراسۀ:.  2,5
 على والقدرة الفونولوجی، الوعی بین البحث هذا فی اأقمناه التی الترابطیۀ العلاقۀ خصوصیۀ إلى استنادا

 إمکانیاتنا اتسعت المقطعیۀ، الطریقۀ ثوابت وفق وتعلمهما تعلیمهما واستراتیجیات العربیۀ، والکتابۀ القراءة
  نوع: من عدیدة أسئلۀ عنها وتناسلت الافتراضیۀ
 هذین تعلیم فی الاعتبار بعین تأخذ أن یجب والتی العربیۀ للغۀ الممیزة اللسانیۀ الخصوصیات ما 

   وتعلمهما؟ المکونین
 لدى وتعلمهما العربیۀ والکتابۀ القراءة تعلمّ مسار فی حاسما عاملا الفونولوجی الوعی تطور یمثّل هل 

 والقطریۀ؟ المغربیۀ الابتدائیۀ المدارس من والثّانی الأول المستویین: متعلمی

 ر کیفالوعی نطو وتیفی المقصد هذا تحقّق التی التعلیمیۀ الاستراتیجیات هی وما الطفّل؟ عند الص 
 تعلمیۀ؟ تعلیمیۀ عملیۀ کل
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 فی الدراسۀ: المساهمون.  3,5
 120 حوالی على وقطر المغرب فی أنجزتا میدانیتین دراستین على لبحثنا الـتطبیقی المسلک تأسس

 وفق الابتدائی)، والثانی الأول المستویین (من والقطریۀ المغربیۀ الحکومیۀ المدارس تلامذة من وتلمیذة تلمیذا
    الآتیین: الجدولین فی مبین هو ما

  المشارکون فی الدراسۀ من المغرب): 1جدول (
  المغرب

المستوى  العدد الجنس متوسط العمر
راسیالد 

 لالمستوى الأو 30 وذکور  إناث 6,45

 المستوى الثّانی 30 وذکور إناث 7,5
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  .  أدوات الدراسۀ المیدانیۀ:4,5

  الآتی: فی نجملها متنوعۀ تلاختبارا البحث فی المشارکون خضع
 المقطعی، التجّزيء التقّطیع، الصوتیۀ، (القطع على محتواه ویتأسس الفونولوجی: الوعی قیاس اختبار •
 القافیۀ)؛ إنتاج القافیۀ، رصد التفّییء، الدمج، التعّویض، الإضافۀ، الحذف، المقطع، رصد

 المشارکون فی الدراسۀ من قطر): 2جدول (

  قطر
 المستوى الدراسی العدد الجنس متوسط العمر

 المستوى الأول 30 إناث 6,5

 المستوى الثّانی 30 إناث 7,5
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 اللغویۀ للأصوات الخطیّۀ التّمثیلات مختلف لىع التعّرفّ مجال فی الکفاءة لقیاس القراءة: اختبار •
 الختامی، والموقع الاستهلالی، (الموقع الکلمۀ داخل المختلفۀ المواقع فی کتابتها طرائق بحسب العربیۀ

 والوسط)؛

 الکلمات لبعض المکتوبۀ والصیغۀ المنطوقۀ الصیغۀ بین التّطابق إدراك نسبۀ لقیاس الکتابۀ: اختبار •
 العربیۀ.

) الآتی مع التمثیلات 3التی تتصل بالوعی الفونولوجی منتظمۀ فی الجدول رقم: (مهارات موع المج
  :)31- 30، 2019المناسبۀ (بوعنانی، 

 

  مهارات الوعی الفونولوجی وأسس أجرأتها فی العملیۀ التعلیمیۀ التعلمیۀ): 3جدول (

 وصف المهارة نماذج الأنشطۀ

مهارات 
الوعی 

الفونولوجی/ 
 الفونیمی

  الوعی الفونولوجی

الأستاذ: تقدم بخطوة واحدة مقابل کل کلمۀ من الجملۀ 
 الآتیۀ: کتب الولد الدرس

  مصطفى: التقدم ثلاث خطوات
  رصد الکلمۀ  تعیین الکلمات المشکلۀ للجملۀ 

الأستاذ: تصفیقۀ واحدة لکل مقطع من المقاطع المکونۀ 
 لاسمک:

 مصطفى: ثلاث تصفیقات

 رصد المقطع لاعب بها فی کلمۀتمییز المقاطع والت

 الأستاذ: عین الکلمۀ التی لها نفس القافیۀ مع: سعید

 المتعلم: جدید، ولید، عبید، فرید

معرفۀ الکلمات التی لها نفس القافیۀ 
 وتحدیدها وإنتاجها

 رصد القافیۀ

  الوعی الفونیمی
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 الأستاذ: ما الصامت الأول فی کلمۀ صدیق؟  

 المتعلم:  /ص/

حدات الصوتیۀ التی تکون تعرف الو
 الکلمۀ

 العزل

الأستاذ: ما الکلمۀ التی لا تبتدئ بنفس الصامت کباقی 
 الکلمات الأخرى: قلم، قسم، کتاب، قصۀ؟

 المتعلم: کتاب

تعرف کلمۀ تبتدئ بوحدة صوتیۀ 
 تختلف عن  باقی کلمات المجموعۀ 

 التفییء

 -/فتحۀ/ - الأستاذ: ما الکلمۀ التی تتکون من: /س/
 /فتحۀ/؟ -/ع/   - /کسرة/  -/ /م

عمالمتعلم: س 

الاستماع إلى سلسلۀ من الوحدات 
 الصوتیۀ والجمع بینها لتکوین کلمۀ

 الدمج

الأستاذ: ما الصوامت والمصوتات التی تتکون منها کلمۀ 
"؟"لعب 

 -/ب/  - /کسرة/  -/ع/  -/فتحۀ/  -المتعلم:/ل/ 
 /فتحۀ/

تجزيء الکلمۀ إلى وحدات صوتیۀ 
 طریق النقر أو العدعن 

 التقطیع

 ؟"تمساح"الأستاذ: ما المقاطع التی تتکون منها کلمۀ 

 –)] طویلۀ فتحۀ( ا+  س[ –المتعلم:[تـ + کسرة + م] 
  مۀ+ ن (ضمۀ +ن = تنوین الرفع)] ض+  ح[

تجزيء الکلمۀ إلى المقاطع المکونۀ 
  لها عن طریق النقر أو العد

التجزيء 
  المقطعی

 بدون المقطع /س/؟ "سماء” بح کلمۀالأستاذ: کیف تص

 "ماء "المتعلم:

عند إزالۀ  "الکلمۀ المتبقیۀ"تعرف 
 مقطع صوتی من کلمۀ

 الحذف

 ،/الأستاذ: قل: مال، أضف إلیها فی الأخیر المقطع /ك
 ما الکلمۀ الجدیدة المحصل علیها بهذه الزیادة؟

 المتعلم: کمال

تشکیل کلمۀ جدیدة عن طریق إضافۀ 
 مقطع صوتی إلى کلمۀ معینۀ

 الإضافۀ

الأستاذ: قل: کلام. أعد نطقه مرة أخرى بعد تغییر 
 الوحدة الصوتیۀ /ك/ بـ /س/

 المتعلم: سلام

تعویض وحدة صوتیۀ بأخرى لتشکیل 
 کلمۀ جدیدة

 التعویض
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  . نتائج الدراسۀ6
 القراءة فعلی على الصوتی الوعی تأثیر درجات لقیاس الدراسۀ یف اعتمدت التی الاختبارات من انطلاقات

  أساسین: محورین وفق النتائج رصد یمکننا والقطري، المغربی السیاقین فی والکتابۀ
 (المغرب البلدین من الدراسۀ فی المشارکین عند الفونولوجی الوعی مهارات تحدید محور -

 الابتدائی)؛ ثانیوال (الأول معا الدراسیین المستویین فی وقطر)
 والکتابی. القرائی الفعلین: جودة على عندهم الفونولوجی الوعی أثر تحدید محور -

  الآتیۀ: والرسوم الجداول فی النتائج مجموع نقدم الأول، للمحور بالنسبۀ
  

  بالمغرب الحسابیالمستویین الأول والثّانی بالوسط  متعلمی ): تفاصیل الوعی الصوتی عند4جدول (

 

  والثانی بالمغرب لالأو :المستویین متعلمی الوعی الصوتی عند نتائج قیاس مهارات): 2الرسم: (
 

  
 

  
  
  
  

رصد   التفییء  التعویض  الإضافۀ  الحذف  التقطیع  المقطع  قطعال  
  القافیۀ

إنتاج 
  القافیۀ

  الکلمات

  4.2  2.1  5.7  2.7  5  6.5  3.5  5.3 4.1  6.6  1المستوى 

  7.3  3.3  8.1  5.3  7.3  7.4  7.2  6.4  4.6  8.5  2المستوى 
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  (قطر) المستویین الأول والثّانی بالوسط الحسابی متعلمی ): تفاصیل الوعی الصوتی عند5جدول (

  

  
  والثانی بقطر الأول :المستویین متعلمی الوعی الصوتی عند نتائج قیاس مهارات): 3الرسم: (

  
 )3( والرسم )،5( والجدول المغاربۀ؛ للمتعلمین بالنسبۀ )2( والرسم )4( الجدول فی المثبتۀ النتائج تسمح

  الآتی: وفق دقیق بترکیز نصوغها عدیدة ملاحظات بتسجیل ریین:القط للمتعلمین بالنسبۀ
  تتشابه النتائج المحصلۀ بالنسبۀ لوعی المتعلمین الفونولوجی فی السیاقین المغربی والقطري بشکل کبیر؛  -
لا تتحقق شروط تطور مهارات المتعلمین المتصلۀ بالوعی الفونولوجی تقدما فی الدراسۀ وانتقالا من  -

الأول إلى المستوى الثانی من السلک الابتدائی، وهو ما یعنی أن المسار التطوري لتعلیم اللغۀ  المستوى

رصد   التفییء  التعویض  الإضافۀ  الحذف  التقطیع  المقطع  القطع  
  القافیۀ

إنتاج 
  القافیۀ

  الکلمات

  3.7  1.3  6  3.5  4.7  6.1  4  3 4.1  7.9  1المستوى 

  6.5  2.4  7.7  6.6  5.9  6.7  7.7  6.1  4.6  9.2  2ى المستو
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(ارتباطا بالمهارات التی تم قیاسها) تعترضه عراقیل واضحۀ فی جل المهارات، باستثناء مهارات رصد القطع 
  الصوتیۀ، والتقطیع، والتفیئ؛

البلدین، وهو ما قد یفسَرُ بغیاب نقل هذه المهارات فی بعض المهارات ضعیفۀ جدا عند المتعلمین من  -
  المحتوى التعلمی المقدم من المعلم، وعدم اعتماده الاستراتیجیات التعلیمیۀ الموجهۀ لغایۀ تطویرها؛

سجل مؤشر مهارة التعرف على القطع الصوتیۀ ارتفاعا مهما بالنسبۀ لکل مهارات الوعی الفونولوجی  -
د یفسَرُ بقیمۀ المعارف الصوتیۀ للغۀ الأم فی تعزیز المعرفۀ بالوحدات الصوتیۀ الخاصۀ باللغۀ الأخرى، وهو ما ق

العربیۀ، لکن ضعف مهارة رصد المقاطع فی المتوالیات اللسانیۀ یؤکد أن المعرفۀ الصوتیۀ المقدمۀ للمتعلمین فی 
والتدرج فی البناء (من الوحدات الصغرى  السیاقین، لا تبنى على منطق الانتظام فی تلقین المحتوى التعلمی،

  إلى الوحدات الکبرى)؛
کنا نتوقع، بحکم الخطى التعلیمیۀ المعتمدة فی السیاقین التعلیمین: المغربی والقطري، على حد اعتماد  -

ئج المقاربۀ الشمولیۀ فی تعلیم القراءة والکتابۀ، أن تکون نتائج المتعلمین فیما یخص التعرف على الکلمات نتا
مهمۀ؛ لکن ما تم رصده من نتائج ضعیفۀ جدا فی هذا المجال، تدفعنا إلى التأکید على أن المتعلم لا یستطیع أن 
یطور مهارات التعرف على الکلمات دون أن تکون معرفته المتصلۀ بالقطع الصوتیۀ (صوامت، ومصوتات، 

 وأشباه صوامت) متطورة.

  الآتیۀ: والرسوم الجداول فی تائجالن مجموع نقدم الثانی، للمحور بالنسبۀو 
  

  بالمغرب ): معامل ارتباط الوعی الصوتی بالقراءة والکتابۀ6جدول (
 وتیمعامل ارتباط الوعی الص

 القراءة والکتابۀب

معامل ارتباط الوعی 
 وتیالکتابۀبالص 

معامل ارتباط الوعی 
 وتیالقراءةبالص 

 

 1المستوى  0.876 0.771 0.823

 2المستوى  0.954 0.833 0.893
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  بالمغرب معامل ارتباط الوعی الصوتی بالقراءة والکتابۀ): 4الرسم: (

  
  
  

  بقطر ): معامل ارتباط الوعی الصوتی بالقراءة والکتابۀ7جدول (
 وتیمعامل ارتباط الوعی الص

 القراءة والکتابۀب

معامل ارتباط الوعی 
 وتیالکتابۀبالص 

وعی معامل ارتباط ال
 وتیالقراءةبالص 

 

 1المستوى  0.832 0.738 0.785

 2المستوى  0.908 0.858 0.883
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  بقطر معامل ارتباط الوعی الصوتی بالقراءة والکتابۀ): 5الرسم: (
 

 )،7( والجدول المغاربۀ؛ للمتعلمین بالنسبۀ )4( والرسم )6( الجدول فی المثبتۀ النتائج خلال من نستطیع
  الآتیۀ: النقاط فی إجمالها یمکن عدیدة ملاحظات تسجیل القطریین: للمتعلمین بالنسبۀ )5( والرسم
 القطریین المتعلمین بین الاختبارات نتائج فی تقارب من الأول للمحور بالنسبۀ تسجیله تم ما غرار على -

 إتقان ومظاهر لفونولوجیا الوعی بین الترابطیۀ للعلاقات رصدنا فی علیها المتحصل النتائج فإن والمغاربۀ،
  أیضا؛ الثانی المحور هذا فی وتؤکده التقارب هذا تعزز العربیۀ، والکتابۀ القراء
ومستویات ، للمتعلمین القطریین والمغاربۀعلاقۀ ترابطیۀ قویۀ بین مستوى الوعی الفونولوجی  توجد -

  لۀّ إحصائیا؛معاملات ارتباط داللفعلین: القرائی والکتابی، وذلک بموجب  إتقانهم
تظهر نسب الارتباط قویۀ ومنتظمۀ بین الوعی الفونولوجی ومظاهر التحقیق السلیم لفعل القراءة بالنسبۀ  -

لمتعلمی السیاقین، وتکون أقل قوة بالنسبۀ لعلاقۀ الوعی الفونولوجی بالکتابۀ لاعتبارات یمکن ربطها بأمرین: 
العربیۀ فیما تقرر فیها من خصائص عدم التطابق بین المنطوق  ، خصوصیۀ الثخونۀ التی تعبر عنها اللغۀأولهما

، أن درجات اتصال المتعلمین بالخطی/ المکتوب من اللغۀ ضعیف مقارنۀ مع وثانیهماوالمکتوب دائما، 
] الصوتی/ المنطوق منه. کما أن وجود کم هائل من الوحدات والکیانات الصوتیۀ العربیۀ المشکلۀ للنسق 
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بیۀ فی الدارجۀ القطریۀ والدارجۀ المغربیۀ (وهی دوارج شفویۀ بالأساس) یعزز المهارات الصوتی للغۀ العر
  النطقیۀ منها أکثر من تعزیزه المهارات الخطیۀ فیها.

  
  تفسیر النّتائج .  7

یتضح من خلال النتائج المتوَصلِ إلیها صدق الفرضیات التی انطلقنا منها فی هذه الدراسۀ؛ حیث الترابط 
بین درجات تمکن المتعلمین من کل التفاصیل الصوتیۀ التی تحدد ضوابط الوعی الفونولوجی، ودرجات  واضح

إنجازاتهم اللغویۀ النطقیۀ (القراءة) والخطیۀ (الکتابۀ). کما أن عدم التطابق والتوافق بین المقرر من معاییر 
جیۀ لتحقیق شروط تثبیت مهارات القراءة تعلیمیۀ فی الخطط الدیدکتیکیۀ، وما یتم تفعیله فی الخطى البیداغو

والکتابۀ، فی السیاقین المغربی والقطري وفی هذه المرحلۀ المهمۀ من مراحل تعلم العربیۀ، هو ما یزید من 
  تعمیق مشکل التعلم فی المؤسسات التعلیمیۀ للبلدین.

ل مکونات العملیۀ عملیا، یمکن أن نفسر نتائج هذه الدراسۀ باعتماد مسلک فی التحلیل یرکز على ک
التعلیمیۀ التعلمیۀ، وتتوافق داخله تفاصیل التبریر منتظمۀ فی ثلاثۀ مستویات: الأول یرتبط بالمعلم والمتعلم، 

  والثانی یرتبط باللغۀ وخصوصیاتها البرامتریۀ، والثالث یتعلق بالمقاربۀ التعلیمیۀ.
سیاقین: المغربی والقطري فی کون متعلم اللغۀ / بالنسبۀ للمعلم والمتعلم: نستطیع أن نرصد واقع تشابه ال1

یتسم بتعدد لسانی مهم تحضر فیه، بشکل متفاوت الأهمیۀ، أنساق لسانیۀ  "مجال لغوي"العربیۀ یعیش فی 
متنوعۀ وبحمولات ثقافیۀ متباینۀ. یعنینا هذا الأمر فی تلمسنا فهم بعض النتائج المتعلقۀ بضعف المتعلمین فی 

صوات اللغویۀ العربیۀ، والتباسها عندهم مع أصوات لغویۀ أخرى غیر عربیۀ. ذلک أن مدة التعرف على بعض الأ
الاستغراق فی الاتصال باللغۀ العربیۀ واستعمالها تتقلص لصالح استعمالات لغویۀ أخرى (فی البیت والشارع). 

لأنجع من الاستراتیجیات وأما المعلم فلا یعتمد فی تدریسه للقراءة والکتابۀ العربیۀ الأنسب من الطرق، وا
لسببین اثنین: نرجئ الحدیث عن الأول إلى حین النظر فی المقاربۀ التعلیمیۀ، ونربط الثانی بعمق تکوینی 
دیداکتیکی بیاغوجی، حیث یحتاج المعلم الخضوع لدورات تدریبیۀ مستمرة تعزز معرفته بالاستراتیجیات 

لقراءة والکتابۀ العربیۀ وفق المقاربات الحدیثۀ التی توافق التعلیمیۀ التی تمکنه من تطویر مسارات تعلیم ا
  الخصوصیات اللغۀ العربیۀ، وثوابت معالجۀ عتادها اللسانی معرفیا.

/ بالنسبۀ للغۀ العربیۀ وخصوصیاتها البرامتریۀ: نرکز هنا على بعض خصوصیات اللغۀ العربیۀ التی لها 2
] ینا هامشا مهما من فهم طبیعۀ بناء وحداتها اللسانیۀ، والطرائق علاقۀ مباشرة بموضوع بحثنا، والنظر فیها یعط
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التعلیمیۀ التی توافق تدابیر اعتمادها نجاحا فی مهمۀ تعلیم فعلی: القراءة والکتابۀ فیها. نرکز هنا على 
  خصوصیتین:

التألیفیۀ القطعیۀ  أ. العربیۀ من الأنظمۀ الألفبائیۀ التی تبنى مادتها الصوتیۀ على القطع أولا ثم على الخاصیۀ
لخلق وحدات أکبر (المقاطع ثم الکلمات) ثانیا، وهو ما یعنی أن النسق الصوتی للغۀ العربیۀ، بکتلته القطعیۀ 
أولا والمقطعیۀ ثانیا، مما لا یمکن الاستغناء عنه فی مسلک تعلمها. کما أن تعزیز الوعی به وبمکوناته: 

)، وتعزیز مهارات قراءة وکتابۀ 2015لصحیح بها (بوعنانی، فونیتیقیا وفونولوجیا هو ما یضمن النطق ا
  المتوالیات اللغویۀ التی تتألف منها.

)، حیث لا یوجد تطابق تام ودائم بین المنطوق Opacity(ب. العربیۀ من الأنظمۀ اللغویۀ الموسومۀ بالثخونۀ 
ولوجیۀ للغۀ العربیۀ، فی مباشرة مسلک استحضار الخصوصیات الفونیتقیۀ والفون"إن والمکتوب منها. وعلیه، ف

هو الذي یمکننا من رصد النسب الأدق من مشاکل تعلیمیتها وصعوبات تجاوزها؛  قیاس درجات الثخونۀ فیها
وهو أیضا ما یدفعنا إلى تبنی الأنسب من المقاربات لاحتواء تعدد مظاهرها اتصالا بالخصوصیۀ البرامتریۀ التی 

 ).17، 2019(بوعنانی،  "اتعبر عنها هذه اللغۀ لفظًا وخطً

سجلنا فی ثنایا هذه الدراسۀ أن المقاربۀ المعتمدة، فی تدریس القراءة / بالنسبۀ للمقاربۀ التعلیمیۀ: 2
والکتابۀ العربیۀ للمتعلمین من السنتین: الأولى والثانیۀ من السلک الابتدائی، غیر واضحۀ المعالم ویشوبها 

عل. وقد خلصنا أیضا إلى أن الکفایات التی تحددها وزارتا التعلیم فی البلدین تناقض واضح بین المعتَمد والمفَ
(المغرب وقطر) مخرجات تعلیمیۀ لمتعلمی العربیۀ خلال هذه المرحلۀ، لا یتم تحقیقها بالمستوى المطلوب 

 وبالنسب المرجوة، وهو ما یعنی أن الخلل یکمن فی أکثر من عنصر من عناصر العملیۀ التعلمیۀ.

کی لمحتویات التعلم، وفق یوارتباطا بالکتاب المدرسی الذي یعد الأداة الناظمۀ لتفاصیل النقل الدیداکت
المقاربۀ التعلیمیۀ المعتمدة، نسجل من خلال إجراءات التقییم والتقویم لأنشطۀ فعلی القراءة والکتابۀ فی الکتب 

 ییر التّی تعتمد فی بناء موجهات تعلیمیۀ القراءة والکتابۀالمعا واضح وبین بینالتنّاقض المدرسیۀ فی البلدین أن 
التی تعد خلیطا من الطریقۀ المقطعیۀ،  الکتبهذه على الطرّیقۀ المقطعیۀ، وبین واقع هندسۀ محتویات (ظاهریا) 

  . والطریقۀ الشمولیۀ، والطریقۀ التولیفیۀ أیضا
 الکتب واقع (وهذا على الطریقۀ الشمولیۀ فالکتب المدرسیۀ فی المغرب مبنیۀ، فی أغلب تفاصیلها،

، لکن طرائق تفعیل مضمونها المعرفیۀ )2019/ 2018: الدراسی العام غایۀ إلى المغرب فی المعتمدة المدرسیۀ
] لا یستقر على منوال واحد، ویترك الأمر فی تصریفها البیداغوجی لقدرات تدبیر الأمر لکل معلم، ومؤهلاته 
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محتویاتها  فعیللکن ت التولیفیۀالطّریقۀ على ثوابت  یۀ، کما أشرنا إلى ذلک سابقا،الخاصۀ. وهی فی قطر مبن
   فی المستویین معا. تعتمد الطّریقۀ الشّمولیۀ ففی الحصص المدرسیۀ وأجرأتها البیداغوجیۀ 

تنا، ی المرتبک فی السیاقین المغربی والقطري ما وصلت إلیه اختبارات دراسیکیبرر هذا الوضع الدیداکت
ویدعو المسؤولین عن القطاع فی البلدین إلى خطوات عملیۀ ودقیقۀ لإصلاح الوضع، وتجدید المنظومۀ 

  التعلیمیۀ فی هذه المرحلۀ المهمۀ من مراحل تعلم الطفل لغته العربیۀ.
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   البحث نتائج.  8
  الآتی: فی نجملها مهمۀ نتائج إلى یخلص أن البحث استطاع

 فی العموم على متقاربۀ وبنسب والقطریین المغاربۀ المتعلمین عند والکتابۀ القراءة تعلم فی صعوبات •
 معا؛ البلدین فی الثانی المستوى إلى الأول المستوى من تدرجا متفاوتۀ وبنسب الاختبارات، کل

 امتلاك مسارات فی تعثر یوازیه وقطر المغرب مدارس من المتعلمین عن الفونولوجی الوعی ضعف •
 لکتابۀ؛وا القراءة فعلی

 القرائی الفعلین: تأثر مظاهر کانت خلل، به أو المتعلم عند مکتمل غیر الفونولوجی الوعی کان کلما •
 التعلم؛ مسارات فی سلبا بذلک الکتابیو

 معا. البلدین فی والکتابۀ للقراءة تعلیمیۀ مقاربۀ المقطعیۀ الطریقۀ اعتماد عدم •

 فی التعلیمیۀ والمقاربۀ اللسانی، العتاد بین منطقی ربط بموجب البحث رصدها ،الخلاصات هذه تفاصیل
 بواقع تتصل معرفیۀ لسانیۀ ثوابت وفق بینهما الترابطیۀ العلاقات عن مرکزة تحلیلات وتحرى معا، السیاقین

  وقطر. المغرب فی وتعلمها العربیۀ اللغۀ تعلیم
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  ومراجعه البحث مصادر
ۀ وتعلیمیۀ القراءة والکتابۀ باعتماد الطریقۀ المقطعیۀ: بین العتاد اللغۀ العربی): 2019(مصطفى،  ،بوعنانی •

عن المعهد العالی  محکمۀ تصدرعلمیۀ مجلۀ  "دراسات فی الإنسانیات"مجلۀ: . اللسانی والمعالجۀ المعرفیۀ
-ISSN 0310( ،47- 07صص: ). 5( رقم: للدراسات التطبیقیۀ فی الإنسانیات بجامعۀ قفصۀ، بتونس، العدد

173(.  
. ص ة الانتظام المعرفیأجرأالإنجاز اللغوي العربی: بین نسقیۀ التنوع الصوتی و). 2015بوعنانی، مصطفى. ( •

. اللغۀ والمعرفیۀ: بعض مظاهر التفاعل المعرفی بین اللسانیات وعلم النفس. ضمن کتاب: 42-21ص: 
عالم "). 2015لمعرفیۀ. (منشورات مختبر العلوم ا، إشراف وتقدیم: مصطفى بوعنانی، وبنعیسى زغبوش

 .الأردن –إربد  ،"الکتب الحدیث

مسارات تعلیم  تحسین مظاهر بعض: وصعوباته التعلم). 2015وبولحوش، فاطمۀ. ( بوعنانی، مصطفى؛ •
اللسانیات، والتربیۀ، والمعرفیۀ: من .  ضمن. مصطفى بوعنانی (إشراف وتقدیم). القراءة والکتابۀ وتعلمهما

 ).5). منشورات مختبر العلوم المعرفیۀ. سلسلۀ کتب (35-09. (اتالأولیات إلى الأولوی

. "الدیداکتیکا المعرفیۀ ومسارات تعلیم القراءة والکتابۀ العربیۀ وتعلمهما"): 2013بوعنانی، م وبلمکی، هـ ( •
 .16-11. ص ص: 3 رقم: العددمنشورات مختبر العلوم المعرفیۀ،  . "أبحاث معرفیۀ "مجلۀ: 

 ).2002، وزارة التربیۀ والتعلیم المغربیۀ (الکتاب الأبیض  •

• Bajrić, S., (2013), "Linguistique, cognition et didactique: principes et exercices 
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and working memory?", Brain Research, No. 169, pp. 323-338. 

• Dehaene, S. (2014), "Le code de la conscience". Ed. Odile Jacob, Collection: 
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• Desrochers, A., Glickman,V. (2009). "Criteria for the evaluation of reading 
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